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1 Unsere Schule — Ein Raum zum Wachsen

Maria Montessori hat mit ihrem reformpadagogischen Ansatz die Grundlagen flr eine
»~Schule flr alle® geschaffen. Die Montessori-Schule Bamberg ist daher ein Ort, an dem
Kinder und Jugendliche mit unterschiedlichen Lernvoraussetzungen und Begabungen,
Interessen und Temperamenten gemeinsam lernen, wachsen und sich entwickeln kén-
nen. Diese Heterogenitat ist erwinscht und stellt ein wichtiges Prinzip unserer Schule

dar.

Die Unterschiedlichkeit der Kinder und Jugendlichen erfordert auch, dass sie ihren indivi-
duellen Lernweg gehen kénnen. Aufgabe der Padagoginnen und Padagogen ist es, sie auf

ihren Lern- und Entwicklungswegen bestmaéglich zu begleiten.

Auf diese Weise werden Selbststdandigkeit und Eigenverantwortung der Kinder und Ju-
gendlichen geférdert. Das Leitprinzip ,Hilf mir, es selbst zu tun™ miindet in die Erfahrung
von Selbstwirksamkeit und starkt die Kinder und Jugendlichen in ihrer gesamten Persén-
lichkeit.

Ziel ist es, die Grundlage zu schaffen, fir ein erfllltes und gliickliches Leben in Frieden

mit sich selbst, mit den Mitmenschen und in Verantwortung flir die Welt zu leben.

Deshalb soll die Individualitat gefordert und die Gemeinschaft gestarkt werden. Gemein-
schaftsgeist, Ricksichtnahme und Verstandnis sind unabdingbar, um lernen zu kénnen -
bei uns im Rahmen der Freiarbeit!. Die Freiheit des Einzelnen hért auf, wo sie die Freiheit

des Anderen beeintrachtigt.

Die Kinder und Jugendlichen erleben innerhalb ihrer Klassengemeinschaft bzw. Schulge-
meinschaft, dass Menschen verschieden sind, unterschiedliche Bediirfnisse haben und
voneinander abweichende (Lern-)Wege gehen kénnen. Dies bedeutet, auch den Schiler
mit sonderpadagogischem Foérderbedarf genau dort abzuholen, wo er in seiner Entwick-

lung steht (Individualisierung und Differenzierung).

Das Wahrnehmen und Akzeptieren der Heterogenitat sowie der Einzigartigkeit jedes ein-
zelnen schenkt wechselseitige Bereicherungen. Darauf aufmerksam zu werden, ist eine
wichtige Lernerfahrung fir den Einzelnen und flr die Gruppe sowie eine gesellschaftliche

Aufgabe. Deswegen bieten wir seit dem Schuljahr 2009/10 Kindern mit sonder-

! N&heres zu Freiarbeit bei Punkt 2.4.



padagogischem Foérderbedarf Pldtze in unseren Inklusionsklassen an. Detailliertere Aus-

fihrungen hierzu finden sich in unserer Konzeption zum inklusiven Unterricht.

Kinder und Jugendliche brauchen Raume und Experimentierfelder, um ihre Phantasie und
Kreativitat entwickeln zu kénnen. Auch dies ist ein wichtiger Beitrag zur Personlichkeits-
entwicklung. Aus diesem Grund besitzt die Montessori-Schule Bamberg einen Musik-

Schwerpunkt, der in der Sekundarstufe zu Musik, Asthetik und Bewegung erweitert wird.

~Es geht darum, dem Jugendlichen Mdglichkeiten des persénlichen Ausdrucks zu eroff-
nen, um die Entwicklung seiner inneren Personlichkeit zu erleichtern.... Die Ubungen zu
diesem Zweck sind kiinstlerischer Natur. Sie umfassen die Musik, die dramatische Kunst,
den Vortrag und bildnerische Arbeiten."“?

Demokratie und Mitbestimmung spiegeln sich als Grundprinzipien der Montessori-
Padagogik auch in den Organisationsstrukturen der Schule wider. Die vier Saulen der
Schule - das padagogische Team mit der Schulleitung, die Eltern mit dem Elternbeirat,
die Schiler mit dem Schiilerbeirat sowie der Vorstand als Vertreter der Vereinsmitglieder
des Tragervereins — tragen jeweils ihre Verantwortung fir die Gestaltung und die Arbeit

an der Schule.?

2 Grundgedanken der Montessori-Padagogik

2.1. Die sensiblen Phasen und die Entwicklungsstufen des Menschen

~Im Kind ist die schopferische Haltung, die potentielle Energie vorhanden, die es befa-

higt, aufgrund seiner Umwelteindriicke eine seelische Welt aufzubauen.™*

Montessori geht davon aus, dass jedes Kind lber ,einen inneren Bauplan seiner Seele

verfiigt und Uber vorbestimmte Richtlinien fiir seine Entwicklung".”

2 Montessori, M.: Kosmische Erziehung, Freiburg 1988, S. 149 f.

3 Naheres zu den jeweiligen Aufgaben der Saulen findet sich in der Schulordnung.

4 Maria Montessori: Kinder sind anders, Miinchen 1992 , S.47

5 Diana Stiller: Clara Grunwald und Maria Montessori - Ihr Leben und Wirken fiir die Montessori-Pddagogik: Auf
den Spuren der Montessori-Bewegung in Berlin von der Weimarer Republik bis in die Gegenwart, Berlin 2008,
S. 22



Im Kind ist die Kraft vorhanden, diesen Bauplan zu verwirklichen, indem es sich aktiv mit
seiner Umwelt auseinandersetzt. Die zeitliche Umsetzung dieses Bauplans kann individu-
ell sehr unterschiedlich sein. Wahrend seiner Entwicklung durchlauft das Kind verschie-
dene Empfanglichkeitsperioden von unterschiedlicher Dauer, die sogenannten sensiblen
Phasen. In diesen Phasen besitzt das Kind eine besondere Bereitschaft, einzelne Fahig-

keiten zu erwerben.

Maria Montessori hat, wie niemand sonst in der Geschichte der Padagogik zuvor, die rea-
le, physische Umgebung, in der Kinder lernen, gewissenhaft untersucht und mit den je-
weiligen Entwicklungsstufen in Verbindung gebracht. Aufgrund ihrer langjahrigen
Beobachtung hat sie ein Entwicklungsmodell des Menschen vom Saugling bis zum reifen
Erwachsenen entworfen. Die Entwicklung des Menschen vollzieht sich nicht linear in einer
aufsteigenden Linie, sondern erfolgt in vier aufeinander folgenden Stufen, die jeweils et-

wa sechs Jahre umfassen.
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Dvie vier Stmfen der Entwickhme nach Dir. Maria Montessori

Die erste Entwicklungsphase (0-6 Jahre) - Zeit des Aufbaus:

In dieser frihen Entwicklungsstufe dreht sich alles darum, sich eine kérperliche, geistige
und emotionale Unabhangigkeit im Handeln aufzubauen (Hilf mir, es selbst zu tun). Sie
ist gekennzeichnet durch eine besondere Sensibilitat des Kindes fir die Entwicklung der

Motorik, der Sensorik, der Sprache und des Ordnungssinns.

Die zweite Entwicklungsphase (6-12 Jahre) - Zeit des Ausbaus:

Wahrend dieser Entwicklungsphase steht die Unabhangigkeit im Denken im Mittelpunkt.
Der charakteristische Leitsatz flir diese Phase der Kindheit lautet ,Hilf mir, selbst zu den-
ken." Die Kinder sind jetzt besonders empfanglich fur Bildung. Sie wollen ihren Erfah-
rungsbereich erweitern, einen gréBeren Uberblick gewinnen, Zusammenh&nge der Welt

kennenlernen und Ursachen erkennen.



Dabei wachst ihre Fahigkeit, abstrakt zu denken. Besonders wichtig ist der Aufbau von
sozialen Beziehungen, im gemeinsamen Zusammenleben werden moralische Werte ent-

wickelt und erfahren.

Die dritte Entwicklungsphase (12- 18 Jahre) - Zeit des Umbaus:

»,Die Pubertat ist eine Metamorphose, ein Verwandlungsprozess von extremer Tragweite:

Kein S(t)ein bleibt auf dem anderen."®

Montessori misst dieser Stufe eine ganz besondere Bedeutung zu und setzt sie mit einer
~zweiten Geburt" des Menschen gleich: Der Geburt zu einem sozial und kdérperlich voll

ausgereiften Menschen.’

Sie ist gekennzeichnet durch das Bedirfnis der Heranwachsenden, einerseits Selbstver-
trauen durch eigene schopferische Tatigkeit zu entwickeln und anderseits den Schutz und
die Geborgenheit in einer sozialen Gemeinschaft zu erfahren. Die Fragen ,Wer bin ich?
Wo gehoére ich hin? Wo finde ich Anerkennung und Bestatigung?" gehdren zur taglichen
Beschdftigung. Dementsprechend lautet der charakteristische Leitsatz fir diese Stufe:

,Hilf mir, meinen Platz in der Gesellschaft zu finden."

Die vierte Entwicklungsphase (18-24 Jahre) - Zeit der Reife:

In dieser Entwicklungsphase reift die Personlichkeit der Jugendlichen. Sie vervollkomm-
nen die Fahigkeit, Entscheidungen zu treffen und Verantwortung fliir das eigene Handeln

zu Ubernehmen.

2.2. Selbsttitigkeit und Bewegung

Alle menschlichen Funktionen entwickeln sich aufgrund von Aktivitat. Sprechen lernen wir
durch Sprechen, Laufen durch Laufen und Radfahren durch Radfahren usw. Selbsttatig-
keit und Bewegung haben daher grundlegende Bedeutung fir die physische und psychi-
sche Entwicklung, fur Willen, Charakter sowie flir Unabhangigkeit und Selbststandigkeit
des Menschen. Die handelnde Bewegung ist also ein wesentlicher Faktor zum Aufbau

samtlicher Fahigkeiten.

6 petschel, S.: Reifepriifung Wildnis, Uhlstddt-Kirchhasel, 2004, S. 113.

7 Vgl.: Montessori, M.: Kosmische Erziehung. Kleine Schriften 1, Freiburg 1988, S. 133.



Die kindliche Auseinandersetzung mit der Umwelt erfolgt fast ausschlieBlich durch Bewe-
gung. Daher durchzieht die Forderung nach Bewegung und Eigenaktivitat des Kindes die

gesamte Montessori-Padagogik.

Dabei ist laute Aktivitat, die sich nur um der Bewegung willen produziert und keinen Wi-
derhall in der raumlich-gegenstandlichen Umgebung findet, nicht das, was Montessori
anstrebte. Jedes Handeln soll sinnvoll und in das Leben des Kindes einbezogen sein. Die
Freiheit des Kindes, seinem Bewegungsdrang nachzugeben, soll nicht mit Larm und Cha-
os verbunden sein. Im Gegenteil: Maria Montessori beobachtete, dass Kinder, die sich
einer freien Arbeit zuwenden und diese selbsttatig durchfiihren, zu ruhiger Aktivitat,

Sammlung und Konzentration fahig sind.

2.3. Das Prinzip der Heterogenitat

Montessori beobachtete weiterhin, dass Kinder sich besser in altersgemischten Lerngrup-
pen zu sozialen und verantwortungsvollen Menschen entwickeln. Die Kinder und Jugendli-
chen erhalten die Mdglichkeit, in einer Weise von- und miteinander zu lernen, die in einer
altershomogenen Gruppe in dieser Art nicht gegeben ist. Sie erfahren sich immer wieder
in wechselnden Rollen. Diese Flexibilitat ermdglicht den Kindern und Jugendlichen eine

breitere Entfaltung ihrer Persdnlichkeit.

Durch die freie Wahl der Arbeit kann jedes Kind seinen individuellen Lernweg beschrei-
ten. Die Schule ist ein Ort, an dem jedes Kind nach seinen Fahigkeiten und Fertigkeiten
lernen und arbeiten kann und an dem Lernen ohne Druck ermdglicht wird. Dies schlieBt
die Inklusion von Schilern mit besonderen Bedirfnissen, wie Hochbegabung oder son-

derpadagogischem Foérderbedarf ein.

2.4. Die freie Wahl der Arbeit und die Polarisation der Aufmerksamkeit

Erziehung zur Freiheit ist nur durch Erfahrung von Freiheit mdglich. So gesehen ist die
freie Wahl der Arbeit im Sinne Maria Montessoris eher als Prinzip und weniger als Metho-
de zu sehen. Die Bereitstellung eines padagogischen Freiraumes ist bestimmendes

Merkmal der Unterrichtsorganisation aller Montessori-Schulen.



Dabei geht Freiheit immer mit Disziplin einher, ,Freiheit und Disziplin sind zwei Seiten

derselben Medaille." 8

Eine optimale Forderung aller Schiler erfordert die Individualisierung des Lernprozesses.
Innerhalb einer differenziert gestalteten und dem jeweiligen Alter angepassten, vorberei-
teten Umgebung hat jeder Schiiler die Mdglichkeit, Inhalte aus den verschiedenen Fach-

bereichen auszuwdhlen, zu erarbeiten und zu vertiefen.

Montessori beobachtete, dass es Kindern gelingen kann, sich véllig in eine Arbeit zu ver-
senken. Diese Konzentration ist offensichtlich inneren Ursprungs und tritt auf, wenn ein
Mensch sich aus eigenem, innerstem Interesse einer selbst gewahlten Sache hingibt.
Montessori nannte diesen Zustand ,Polarisation der Aufmerksamkeit®. Die moderne Hirn-

forschung (vgl. Hither, Spitzer u.a.®) bestétigt diese These.

2.5. Die vorbereitete Umgebung

Jeder Mensch tréagt natirliche Neigungen in sich, die seine geistige und seelische Ent-
wicklung wahrend jeder Entwicklungsstufe auf individuelle Weise pragen. Idealerweise
werden diese genutzt, um daraus bestimmte Fahigkeiten zu entwickeln. Voraussetzung
daflr ist, dass jeder Mensch einen Raum hat, entsprechend seinen Neigungen zu han-
deln. Montessori nennt das Bereitstellen dieses Rahmens Vorbereitung der Umgebung.
Dazu gehoéren im schulischen Kontext sowohl die Gestaltung des Klassenzimmers als
auch die weitere Schulumgebung, sowie die Lehrkraft selbst, die alles entsprechend ar-
rangiert. Dabei muss die Lehrkraft den Lern- und Entwicklungsstand sowie die individuel-

len Bedlrfnisse der Kinder im Blick haben.

8 Maria Montessori: Das kreative Kind. 1972, S. 258

° Vgl. z.B. Edytha Schmidt: Lernen nach Montessori im Spiegel der Neurowissenschaften, Manfred Spitzer. Ler-
nen, Gehirnforschung und die Schule des Lebens. 2000, 2003, 2007



2.6. Das Montessori-Material als Schliissel zur Welt

~Unser Material (...) soll Helfer und Fihrer sein fir die innere Arbeit des Kindes. Wir iso-
lieren das Kind nicht von der Welt, sondern geben ihm ein Ristzeug, die ganze Welt und
ihre Kultur zu erobern. Es ist wie ein Schliissel zur Welt."*°

Das von Maria Montessori entwickelte Material schafft es in einmaliger Weise, Lerninhalte
und innere Strukturen von Lernprozessen darzustellen und baut dabei systematisch auf-
einander auf. Das Material erlaubt eigenaktives und eigenstandiges Arbeiten und zeichnet
sich durch Sachgerechtigkeit und klare Strukturen aus. Es ermdglicht die isolierte Ein-
Ubung einer Schwierigkeitsstufe und erleichtert dadurch die Konzentration auf das Be-
herrschen dieser Schwierigkeit. Dadurch versetzt es das Kind in die Lage, seinem
individuellen Entwicklungsstand entsprechend selbststdndig und weitestgehend ohne die

Hilfe Erwachsener zu lernen und zu lben.

2.7. Die Rolle der Lehrkraft

Kinder und Jugendliche lernen von Erwachsenen weniger durch Worte, als vielmehr durch
Handlungen und die innere Haltung, die wir ihnen entgegenbringen. Montessori erhebt
die Starkung der Persdnlichkeit zur wichtigsten Aufgabe von Erziehung und Bildung. Ent-
sprechend besteht die wichtigste Rolle der Lehrkraft darin, authentisch und wertschat-
zend und flr die Schiiler als Persénlichkeit greifbar zu sein. So entsteht ein Klima, in dem
sich eine vertrauensvolle Beziehung zwischen Lehrkraft und Schiler entwickeln kann,
eine Grundvoraussetzung fir jegliches Erziehen und Unterrichten. Wie zuvor dargestellt,
muss den Schilern in jeder Stufe der Entwicklung eine vorbereitete Umgebung zur Ver-
fligung stehen, die ihnen dabei hilft, ihre Fahigkeiten optimal zu entfalten. Dabei brau-
chen sie die freie Wahl der Arbeit, um gemaB ihrer Neigungen handeln zu kénnen. In
jeder Stufe brauchen die Schiiler aber auch einen entsprechend vorbereiteten Erwachse-
nen, der ihnen dabei hilft, ,sich selbst zu helfen." Dieser muss die verschiedenen psycho-
logischen Prozesse, die die Schiler in jeder Entwicklungsstufe durchlaufen sowie die
individuellen Bedlrfnisse genau kennen, um die Umgebung entsprechend vorzubereiten.
Er muss die Schiler auf ihrem individuellen Lernweg unterstitzen. Gute Beobachtungs-
gabe und Feingeflhl sind gefragt sowie die Fahigkeit abzuschatzen, wann Zurtickhaltung

oder Einschreiten geboten ist.

10 Maria Montessori: Grundlagen meiner Pddagogik. Heidelberg 1968, S. 15



2.8. Die Kosmische Erziehung

~Lasst uns dem Kind eine Vision des ganzen Universums geben (...) denn alle Dinge sind
Teile des Universums und miteinander so verbunden, dass sie eine groBe Einheit bil-
den."!

Kosmische Erziehung ist somit der , Grundstein der Schulerziehung". Sie beschrankt sich
nicht auf das Vermitteln reinen Faktenwissens. Die Kernaussage lautet vielmehr: Einzel-
heiten zu lehren, stiftet Verwirrung - Beziehungen herzustellen, vermittelt Erkenntnisse.
In diesem Sinne beinhaltet die kosmische Erziehung ein grundsatzliches Prinzip, namlich
ein Lernen zu ermdglichen, das Schiler darin Ubt, Zusammenhdnge selbst zu begreifen
und vernetztes Denken weiterzuentwickeln. Diese ganzheitliche Herangehensweise hat
die Bildung der ganzen Personlichkeit im Fokus. ,Kosmische Erziehung bedeutet den Auf-
bau langfristiger Lebensentwiirfe von der Kindheit bis ins Erwachsenenalter: Okologisch,

human, politisch-sozial mit dem obersten Ziel Frieden.“!?

1 Ela Eckert (Hrsg.): Die kosmischen Erzahlungen in der Montessori-Pddagogik. 2007, S. 26
2 Ebda., S. 40



3 Unser padagogisches Konzept

3.1. Die Freiarbeit (freie Wahl der Arbeit)

Die Freiarbeit bildet den Kern des Unterrichts an unserer Montessori-Schule. Freiarbeit ist
Arbeitszeit, in der sich die Schiler intensiv mit ihren gewahlten Lerninhalten beschaftigen

und sich u.a. Wissen aneignen.
Wahrend dieser Zeit kdnnen die Kinder bzw. Jugendlichen eine Wahl treffen hinsichtlich:

> des Themas/Lernmaterials

> des Lernortes (Tisch oder Teppich im Klassenzimmer oder auBerhalb des Klassen-
raumes auf dem Schulgelande)

> des Lernpartners (allein, mit Partner oder in der Kleingruppe)

> der Dauer der Beschaftigung

Ganz wesentlich zur Freiarbeit gehéren die sogenannten Darbietungen. Das bedeutet,
dass eine Lehrkraft in ein neues Thema oder Material einflihrt. Nach einer solchen Dar-

bietung arbeiten die Kinder bzw. Jugendlichen weitgehend selbststandig weiter.

Benotigen sie Hilfe bei ihrer Arbeit, ist ein allgemein glltiges, non-verbales Zeichen ver-

einbart.

Die Schiler dokumentieren ihre Tatigkeiten in der sogenannten Doku-Mappe. Sie ist ers-
tens fiir die Kinder und Jugendlichen ein Medium, mit dem sie einen Uberblick tiber ihre
Tatigkeiten haben. Zweitens ist sie eine Erganzung zur Dokumentation der Lehrkraft tber
die Arbeiten der Schiler. Und drittens dient sie auch der Kommunikation mit den Eltern,

die mit Hilfe der Mappe Informationen Uber die Tatigkeiten ihrer Kinder bekommen.

Die Freiarbeit offenbart der Lehrkraft Begabungen und ermdglicht Beobachtungen indivi-
dueller Lernvoraussetzungen sowie der Lernfortschritte. An diesen wird wiederum das
Angebot des Materials und die Art der individuellen Unterstlitzung des Kindes ausgerich-
tet.

Eine der Hauptaufgaben der Lehrkraft besteht deshalb in der Gestaltung der vorbereite-
ten Umgebung, die sowohl das Klassenzimmer als auch die weitere Schulumgebung um-
fasst. Diese von der Lehrkraft bewusst geplante Umgebung ist sowohl Lebens-, Lern- und
Entwicklungsraum, der den Bedlrfnissen der Kinder angepasst ist, als auch an den Erfor-

dernissen der Kultur und der Zivilisation ausgerichtet, in die das Kind hineinwachsen soll.

10



Es versteht sich von selbst, dass sich die Freiarbeit nur in einer angstfreien Atmosphare

ohne Zwang, Leistungs-, Noten- und Gruppendruck realisieren lasst.

Die Freiheit in der Freiarbeit kann nicht grenzenlos sein. Die Freiheit des einzelnen endet
dort, wo die Freiheit der anderen beeintrachtigt wird. Insofern beinhaltet das Eintben
von Freiheiten immer auch soziales Lernen. AuBerdem hangen Freiheit und Disziplin ganz
eng miteinander zusammen. Ein hohes MaB3 an Freiheit bedeutet ein ebenso hohes MaB

an Disziplin.

Die Freiarbeit wird an unserer Schule durch die sogenannte Lernbegleitung erganzt.
Lernbegleitung ist eine zusatzliche schulinterne klassenliibergreifende Begleitung und Hil-
festellung der Schiler wahrend der Freiarbeit durch eine weitere speziell qualifizierte
Lehrkraft. Jeder Klasse steht pro Woche eine festgelegte Anzahl von Stunden zur Verfi-
gung. Welche Angebote fiir die jeweiligen Kleingruppen sinnvoll sind, wird jeweils mit
dem Klassenteam abgesprochen. Die Inhalte richten sich nach den individuellen Bedirf-
nissen und Interessen der Schuler. So kédnnen z.B. verschiedene Wahrnehmungsbereiche
geschult werden, Konzentrationsiibungen oder Hilfen zu Strukturierung angeboten wer-
den. Aber auch das vertiefte Erarbeiten und Uben mit Materialien sind Lerninhalte der

Lernbegleitung.

Um den Begabungen aller Schiler gerecht werden zu kénnen, gibt es in diesem Rahmen
aber auch spezielle Angebote flr diejenigen, die sich eingehender oder weiterfihrender

mit einem bestimmten Thema beschaftigen méchten.

Die Freiarbeit ist auch ein wichtiger Schritt auf dem Weg zur Unabhangigkeit des Kindes

vom Erwachsenen.

3.2. Kosmische Erziehung

Kosmische Erziehung bedeutet, den Kindern bewusst zu machen, dass alles mit allem
verbunden ist. Dadurch wird auch deutlich, dass Kosmische Erziehung nicht als Fach zu
verstehen ist, sondern als Bildungskonzept. Sie ist die Grundlage jeglichen Lernens und

aller Unterrichtsprinzipien.

Durch das zunehmende Bewusstsein fur die wechselseitige Abhangigkeit von allem, was
sich auf der Erde befindet, erleben sich die Kinder zum einen aufgehoben im Universum,
auf der Erde und in den verschiedenen sozialen Gemeinschaften. Dies ist eine wichtige

Voraussetzung, um seinen eigenen Lebensweg in Vertrauen gehen zu kénnen.

11



Zum anderen kommt die besondere Stellung des Menschen zum Tragen, vor allem was
seine Verantwortung flr sich und das Leben auf der Erde betrifft. Dieser Aspekt spricht
die Gestaltungskraft der Menschen, ihre Teilnahme, das Sich-Einbringen in die Gemein-
schaft und das Mitgestalten an. Es ist eine wichtige Erfahrung fiir Heranwachsende und
fir Erwachsene: Wo ist mein Platz? Was ist meine Aufgabe im Leben? Als Schlissel sind
fur alle Themen aus Natur und Kultur die Kosmischen Erzahlungen zu sehen (cosmic ta-

les).

Diese ,GroBen Erzdhlungen" geben den Kindern panoramaartige Uberblicke (iber das
Ganze und sprechen Kognition und Emotionalitét an. Sie sind nicht als Lernstoff zu ver-
stehen, sondern sollen Freude, Neugierde und Staunen wecken - Fahigkeiten, die Kinder
von sich aus mitbringen und die Grundlage allen Lernens sein missen. Themen dieser
Erzahlungen sind unter anderem die Entstehung des Universums, unser Planet Erde, die
Evolution, die Elemente, Entwicklung und Abhangigkeiten von Pflanzen und Tieren, die
Menschheitsentwicklung und die Geschichte verschiedener Kulturen. Sie erfillen das Be-
dirfnis zu erfahren, wo in der Welt die Heranwachsenden ihren Platz haben und ihre je-
weils eigene Aufgabe finden. Ab dem ersten Schuljahr werden in der Montessori-Schule
Bamberg den Kindern diese aufeinander aufbauenden ,GroBen Erzdhlungen®™ in einem
regelmaBigen Turnus dargeboten. In der Kosmischen Erziehung wird dem von der Natur
aus angelegten vernetzten Denken entsprochen. Ausgehend von diesem Uberblick er-
maoglichen die Erzéahlungen anschlieBend eine individuelle Beschaftigung mit unterschied-
lichen Inhalten auf verschiedenen Ebenen. So koénnen die Kinder ausgehend
beispielsweise von der ersten Erzahlung mit dem Titel ,Gott hat keine Hande" unser Son-
nensystem erkunden, mit verschiedenen Zustandsformen des Wassers experimentieren,
Magnetismus erforschen, sich mit dem Entstehen der Kontinente und den Vulkanen der

Erde beschaftigen oder Schépfungsmythen in verschiedenen Kulturen kennenlernen.

Entscheidend bei diesem Bildungskonzept Montessoris ist die Haltung der Erwachsenen,
die die Kinder begleiten. Padagogen machen im Sinne der vorbereiteten Umgebung die
Themen, Inhalte und Materialien dem Kind zuganglich, "beleben" sie, so dass selbststan-
diges Lernen und Wachsen madglich ist. Zum anderen bringen sie sich in der Begegnung
mit den Kindern als die Menschen ein, die sie sind — mit ihren eigenen Erfahrungen, Inte-
ressen, Emotionen und bleiben offen fir Verdanderungen und Ideen. Wenn Kinder spliren,
dass Erwachsene sich (ebenso wie Kinder) fur etwas begeistern kénnen, mit ihnen ge-
meinsam forschen, neugierig sind, Fehler machen, philosophieren und ihnen dabei im

Austausch begegnen, so ist dies ein wesentlicher Beitrag flr die Persénlichkeitsbildung.
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Da es in der Kosmischen Erziehung unter anderem darum geht, seinen Platz in der Welt
zu finden, werden fir die Uber 12jahrigen Méglichkeiten angeboten, sich und seine Fa-
higkeiten auBerhalb der Schule zu erfahren. Der Klassenraum wird fir Jugendliche dieses
Alters oft zu klein: Lernen muss sich im wirklichen Leben abspielen. In diesen Zusam-

menhang gehéren die Praktika der Schiilerinnen und Schiiler sowie der Erdkinderplan.'?

Neben dem Lernen an auBerschulischen Lernorten beschaftigen sich die Jugendlichen in
bzw. an entsprechenden (Fach-)Raumen mit konkreten physikalischen, chemischen und
biologischen Sachverhalten. AuBerdem dienen Diskussionsrunden zur Beschaftigung mit
aktuellen Themen, die oft aus Fragestellungen der Fachbereiche Geschichte, Sozialkunde,

Erdkunde bzw. Religion/Ethik erwachsen.

Das Ziel der Kosmischen Erziehung ist letztlich der Frieden auf der Welt. ,Die ganze

Menschheit ist eine und nur eine, eine Klasse und eine Gesellschaft. La nazione unica." *

3.3. Fremdsprachenlernen

In der heutigen Gesellschaft, in einem zusammenwachsenden und vielsprachigen Europa,
sind das Erlernen einer lebenden Fremdsprache sowie die Fahigkeit, sich in einem fachli-
chen Kontext in einer fremden Sprache zu bewegen oder zeitweise in anderen Landern zu
leben, unabdingbar. Die Fremdsprachenkompetenz ist als Schllsselqualifikation nicht

mehr wegzudenken.

Des Weiteren sollen die Schiler fur die Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen
sensibilisiert werden. Der Fremdsprachenunterricht tragt damit zur allgemeinen Férde-

rung des Sprachgefihls und Sprachenbewusstseins bei.

Durch eine aufgeschlossene Haltung gegentiber anderen Kulturen soll eine "interkulturel-
le Kompetenz" entstehen. Diese verhindert das Entstehen von Vorurteilen bzw. hilft, die-

se abzubauen.

In der Montessori-Grundschule Bamberg erleben die Schiler bereits ab der ersten Jahr-

gangsstufe Englisch als Begegnungssprache.

3 N&heres dazu in dem Konzept ,Erdkinderplan/Jugendschule®

4 Zitiert nach Ela Eckert: Kosmische Erzahlungen in der Montessori-Pddagogik, S. 167

13



Bildungsexperten und Sprachwissenschaftler haben nachgewiesen, dass Kinder im
Grundschulalter und sogar bereits im Kindergartenalter flir fremde Sprachen besonders
empfanglich sind. In diesem Alter entwickeln sie eine besondere Fahigkeit zum "Imitati-

onslernen" und gehen mit viel Spontaneitat und Leichtigkeit an Neues oder Fremdes heran.

Im Grundschulunterricht wird durch handlungsorientierten Umgang mit authentischem
Material die ausgepragte Bereitschaft der Kinder zum Hinhéren, Nachsprechen, Nachspie-
len, Mitsingen und Nachahmen genutzt. Ziel ist es also, die Lust, Freude und Motivation

am Lernen einer Fremdsprache zu er6ffnen, zu erhalten und zu férdern.

An unserer Schule ist die Fremdsprache Englisch fester Bestandteil der Freiarbeit. Zusatzlich

wird in den Klassen 3/4 in Kompetenzgruppen a 45 Minuten einmal pro Woche unterrichtet.

Durch viele Darbietungen und Sprechanldsse in der Freiarbeit wiederholen &dltere Schiler
Themen und Inhalte immer wieder mit den Jingeren. Dadurch kénnen sie ihren Wort-
schatz festigen und erweitern. Jingere wiederum lernen von den alteren Mitschilern,

welches die Motivation steigert.

In den Klassen der Sekundarstufe wird auf dem Wissen der Grundstufe aufgebaut.

Ab der 5. Jahrgangsstufe erweitern die Schiler ihre Kompetenzen in Englisch und kénnen
ab der 6. Klasse mit der zweiten Fremdsprache (derzeit Franzdsisch) beginnen. Den
Schiilern ist es jederzeit mdglich, in der Freiarbeit mit fremdsprachlichen Arbeitsmateria-
lien zu arbeiten und zu lernen. Dabei werden verschiedene Lernkandle bedient und Mate-
rialien zu den unterschiedlichen Lernbereichen Héren, Schreiben, Lesen und Sprechen

bereitgestellt.

Insbesondere in den gebundenen Phasen wird in den Jahrgangsstufen 5 bis 7 jedoch die
kommunikative Kompetenz und das rezeptive Verstandnis geschult, wahrend in den Klas-
sen 8 und 9 groBer Wert auf die Erweiterung der kommunikativen Fahigkeiten und des
Textverstandnisses gelegt wird. Es ist nicht ausgeschlossen, dass weitere Fremdspra-

chenangebote hinzukommen.

3.4. Fachunterricht

Der Fachunterricht ist an ein Thema gebunden und findet in eigenen Fachgruppen statt.
Fachunterricht gibt es in folgenden Fachern: Sport, Englisch, Franzésisch, in den berufs-
orientierenden Zweigen Soziales, Technik, PC, Wirtschaft, Physik/Chemie/Biologie, Wer-

ken und Gestalten sowie Religion/Ethik.
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Die Zusammensetzung der Gruppen hangt vom Geschlecht (z. B. Sport), von der persén-
lichen Neigung, vom Leistungsvermdgen (z. B. Englisch) und von den verfligbaren Ar-

beitsplatzen (z. B. Soziales, Werken) ab.

Die Zusammensetzung der Gruppen und die raumlichen Erfordernisse bedingen einen
vorher von der Lehrkraft festgelegten zeitlichen Rahmen, welcher in der Regel einzuhal-
ten ist. Die Prinzipien der Montessori-Pdadagogik sowie handlungsorientierte Unterrichts-

formen und Gruppenarbeit werden auch im Fachunterricht umgesetzt.

Der Fachunterricht orientiert sich neben den Bayerischen Lehrpléanen fir die Grund- und
Mittelschulen auch an denjenigen fiir Realschulen und Gymnasien. Er wird von eigens
dafliir qualifizierten Kraften erteilt. Sie haben fundierte fachspezifische Kenntnisse und

beherrschen die Methoden und Medien ihres Faches.

3.5. Schwerpunkt unserer Montessori-Schule: Musik bzw. Mu-
sik/Asthetik/Bewegung (MAB)

Maria Montessori war mit ihrem Bewusstsein flir die Notwendigkeit einer ganzheitlichen
Férderung eine Vordenkerin und ihrer Zeit voraus. Sie betont neben einer emotionalen
und kognitiven Bildung die rhythmisch-motorische Sensibilisierung ihrer Edukanden.
Fachspezifische Elemente, wie ,Musik und Bewegung”, ,Musik héren”, ,Musik erfinden,
machen und gestalten” sowie ,Experimentieren mit Rhythmus” férdern sowohl musikali-
sche Fertigkeiten als auch die Persénlichkeitsentwicklung. Sprache und Ausdruck, Kom-
munikationsfahigkeit, = Kooperationsfdahigkeit, Flexibilitdt und Kreativitdt sowie
Teamfahigkeit werden durch das ganzheitliche musisch-musikalische Erleben unterstitzt
und verfeinert. Nicht nur im spateren Berufsleben sind diese Schlisselqualifikationen

wertvoll.

Musische Aktivitaten aller Art (z.B. Planung, Einibung und Durchfiihrung von Singspielen,
Musiktheater und Kindermusicals) besitzen eine positive Auswirkung auf das Schulklima,
erzeugen eine motivierende Lernatmosphédre und férdern das sinnhafte, vernetzte Den-
ken. AuBerdem fiuhren sie dazu, dass die verschiedenen asthetischen Fachbereiche -
Kunsterziehung, Werken/Textiles Gestalten, Sprachbildung und Sport/Bewegung - mitei-
nander verknUpft sind. Dies erleben die Schilerinnen und Schiler bereits in den ersten
Schuljahren und ab der 5. Klasse eine Intensivierung und Erweiterung. Darlber hinaus
wird dabei auch die Musik der Alltagswelt der Jugendlichen einbezogen. Die modernen
Medien ermdéglichen es, jederzeit auf Musik aller Art zuzugreifen und sie mit anderen zu
teilen.

15



Folglich werden auch diese Medien in die kreativen Gestaltungsprozesse einbezogen, um

Wirkung und Grenzen im aktiven Gebrauch handelnd zu erlernen und anzuwenden.

Musik kann nur musikalisch und nicht tber Begriffe gelernt werden. Musikalische Grund-
begriffe, Erkenntnisse und Vorstellungen werden grundsatzlich ganzheitlich durch Bewe-
gen, Singen und Experimentieren mit Ton, Klang und Rhythmus erfahren. Aufbauend
erfolgt die Verknlipfung mit Materialien, die einen ,be-greifbaren™ Zugang zur Musiktheo-
rie ermdglichen. Vertiefende Ubungs- und Wiederholungsphasen festigen das Erlebte in

der Gruppe, an Instrumenten und in der Einzelarbeit.

Methodisch werden auch im Fach Musik die Prinzipien der Montessori-Padagogik ange-
wendet. Das bedeutet, dass ein Teil des Unterrichtsstoffes (v.a. Musiktheorie und -
geschichte) als Freiarbeitsmaterial zur Verfiigung steht. Kenntnisse in der Notenschrift
kdénnen durch verschiedenste Materialien vertieft werden. Der ,Rhythmusbaukasten®
vermittelt konkret sowohl Notation als auch Taktstrukturen. In altersspezifisch zusam-
mengefassten Lerngruppen hat das gemeinsame Singen und Musizieren einen hohen
Stellenwert. Der Klassenunterricht im Fach Musik wird durch zwei zusatzliche Wochen-

stunden im musisch-musikalischen Bereich, den sogenannten Neigungsgruppen, erweitert.®

AuBerdem gibt es die Mdglichkeit in Kooperation mit externen Einrichtungen, am Nach-

mittag ein Instrument zu erlernen.

Einen wichtigen Platz im Schulalltag nehmen Projekte ein, die das Schulleben bereichern.

Hier kbnnen musisch-musikalische Fahigkeiten und Fertigkeiten weiterentwickelt werden.

Die leitenden Grundgedanken fir den Musikschwerpunkt in der Grundstufe werden in der
Sekundarstufe weitergefiihrt und um die Bereiche Asthetik und Bewegung erweitert. So
wird auch den Interessen der angesprochenen Altersstufe in hohem MaBe ein passendes
Angebot gemacht, das den Bedlrfnissen entspricht. Denn Jugendlichen geht es vor allem
darum, ihre eigenen Fahigkeiten zu erleben, sozial eingebettet zu sein und ihre zuneh-

mende Autonomie zu splren.

Neben der Musik eignet sich auch der &sthetische Bereich besonders gut flr ganzheitli-
ches Lernen und Erleben. Die divergente, prozessorientierte Herangehensweise beim
kinstlerischen Arbeiten, das Sammeln von Ideen, Ausloten von Gestaltungsmdglichkeiten
und letztendliche Umsetzen der Entscheidungen stehen im Gegensatz zur meist zielorien-

tierten Arbeitsweise in unserer Gesellschaft.

5 N&heres hierzu findet sich im Musik-Konzept der Schule.
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Doch gerade dieses Arbeiten ohne vorgegebene Loésung, bei der sich jede/r die eigene
Bildldsung erarbeiten muss, fordert die Kreativitat und starkt die Persdnlichkeit der Schi-
lerinnen und Schiiler. Durch die rezeptive, reflexive und produktive Auseinandersetzung
mit sich selbst und ihrer Umwelt lernen die Schiilerinnen und Schiiler, sich in der Welt zu
verorten. Die differenzierte Wahrnehmung mit allen Sinnen ist zum einen Voraussetzung
dafir, sich Kontexte zu erschlieBen, Meinungen auszubilden und schlieBlich selbst gestal-

terisch tatig zu werden.

Zum anderen ermdglicht gerade die produktive Phase, das Zeichnen, Malen, Drucken,
Arbeiten mit Holz und Ton oder das Theaterspielen — neben dem Erlernen von speziellen
Techniken - diese primaren Sinneseindriicke. Gerade in unserer hochtechnisierten und
digitalisierten Welt ist es wichtig, den Schiilerinnen und Schiilern einen solchen Raum fiir

Sinnes- und Selbsterfahrungen zur Verfiigung zu stellen.

Nach entwicklungspsychologischen Erkenntnissen benétigt der Mensch fir den Aufbau
seiner kognitiven Fahigkeiten eine anregende Umgebung. Eine entscheidende Rolle spielt

vor allem in jungen Jahren die Auseinandersetzung mit der Umwelt Uber die Bewegung.

Durch diese Interaktion mit der Umwelt macht sich ein Kind die Welt zu eigen; durch die
Sinneseindricke und deren Verarbeitung entwickelt und verandert sich das Gehirn. Doch
auch im Jugend- und Erwachsenenalter werden die kognitiven Strukturen durch physi-
sche Aktivitdt beeinflusst. So kénnen Jugendliche Uber das Erlernen koordinativ an-
spruchsvoller Bewegungen kognitive Komplexitdt aufbauen, welche die Bewaltigung
anderer, z.B. fachlicher Lern- und Problemléseaufgaben erleichtern. Daflr sind verschie-
dene Arten der Bewegung geeighet, wie Gleichgewichts- oder Koordinationsiibungen,

~Brain-Gym" oder Sport.

Fir die Personlichkeitsentwicklung ist die Bewegung in allen Altersgruppen ein ideales
Medium. Durch die Unmittelbarkeit der Erfolgsriickmeldung ist Bewegung besonders ge-
eignet, die Erfahrung der eigenen Wirksamkeit bei Kindern zu starken. Sie lernen, mit
Misserfolgen umzugehen und ihre Fahigkeiten realistisch einzuschatzen. Sie erkennen
zudem, dass Ausdauer und Wiederholung zum Erfolg fihren kdénnen: Anstrengungsbe-
reitschaft und Frustrationstoleranz nehmen so allméahlich mit der Bewegungserfahrung

ZU.

Diese Fahigkeiten und Fertigkeiten miinden also stets — am besten in jeder Unterrichts-
einheit - in konkrete individuelle und insbesondere auch in Gruppengestaltungsaufgaben,

in denen die eigenen Ausdrucksmaéglichkeiten angewendet werden.
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Das schulische Bildungsangebot wird durch kulturelle Bildungspartnerschaften im Bereich
Musik, Asthetik und Bewegung bereichert. Die Schule |adt externe Kooperationspart-
nerInnen ein, um im Rahmen kirzerer oder langerer Projekte das spezielle Wissen und
den Erfahrungsschatz gelebter beruflicher Existenz mit den SchilerInnen zu teilen. Dabei
werden den Kindern vorbildhafte Erlebnisse ermdéglicht, wie sie nur durch ausgewdhlte

ExpertInnen vorstellbar sind.

3.6. Medienerziehung

Der Medienerziehung kommt in der heutigen Zeit eine besonders groBe Bedeutung zu.
Daher ist jeder Klassenraum mit mehreren Computern mit Internet-Zugang ausgestattet.
Neben Lernprogrammen sollen die Schiler an den sinnvollen Umgang mit dem Computer
herangeflihrt werden. Dem entsprechend lernen sie ihn sowohl als Hilfsmittel besonders
im Bereich der schriftlichen Kommunikation, Textverarbeitung und kreativen Prasentati-
onsmoglichkeit flir Referate, Einladungen u.v.m. kennen. Der Computer bietet den Schii-
lern als schnelle und umfangreiche Informationsquelle Mdéglichkeiten der
Wissensrecherche z.B. flr Vortrage und spezielle Themenprojekte. Dazu ist auch nétig,
die Sensibilitdat im Umgang mit den Medien immer wieder zu thematisieren. Themen wie
Cyber-Mobbing, sicheres Surfen, social media oder die Seriositat verschiedener Medien
werden dadurch im Schulalltag immer wieder angesprochen und u.a. durch Projekte in

Zusammenarbeit mit externen Partnern erganzt.

3.7. Lebensorientierung

Ziel der Montessori Schule Bamberg ist es, dass die jungen Erwachsenen zu mindigen
Bldrgern heranwachsen. Die Jugendlichen sollen auf das Leben vorbereitet und ihnen Hil-
festellungen fur die Orientierung in der Gesellschaft gegeben werden. Grundlage hierftr
ist ein lebendiger und kompetenzorientierter Unterricht, der das Lernen in echten Sinnzu-

sammenh&ngen ermdglicht.

Die Jugendlichen spekulieren, experimentieren, kalkulieren, diskutieren und prasentieren
die Unterrichtsinhalte und das von ihnen Gelernte und wenden es auf Situationen des

taglichen Lebens an.

Um dem Ziel der ,lebensnahen™ Schule nahe zu kommen, ist die Trennung von Schule

und Gesellschaft aufzuheben.
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Die Schule sollte ein Ort der Begegnung und des Austausches sein, auch Uber die Stadt-

und Landergrenzen hinaus.

3.8. Berufsorientierung

Mit Projektarbeiten und Exkursionen soll den Jugendlichen ihr Lernraum erweitert wer-
den. Das in der Schule Erarbeitete soll so oft wie méglich erfahrbar und in die Praxis um-

gesetzt werden.

Dazu gehdren unter anderem Besuche in Museen, die Teilnahme an Mitmachworkshops,
das Erfahren und Erleben der Natur sowie Besuche und Trainings in Firmen und Betrie-

ben.

Zusatzlich werden bereits ab der 6. Klasse jahrliche Betriebspraktika durchgefihrt, die je
nach Jahrgangsstufe von einigen Tagen bis zu zwei Wochen dauern. Dabei ist es wiin-
schenswert, dass jeder Schiiler in alle Berufszweige hineinschnuppert, d.h. in einen so-
zialen, wirtschaftlichen und technischen, um sich dadurch ein differenziertes Bild lGber die

verschiedenen Arbeitsbereiche machen zu kénnen.

Die Zielsetzung der Praktika ergibt sich aus unserem Erziehungs- und Bildungsauftrag. Es
soll die Hinflihrung des Schilers zur Wirtschafts- und Arbeitswelt sein und ihm die M&dg-
lichkeit geben, Erfahrungen zu sammeln, die ihn in seiner Berufswahl unterstitzen.
Durch eigenes Arbeiten, Erleben und gezieltes Beobachten sowie durch Aufhahme darge-
botener Informationen soll der Schiler erfahren, was es heiB3t, beruflich tatig zu sein. Der
Schiiler ist zur Teilnahme und zur Dokumentation seiner Praktika verpflichtet. AuBerdem
erhélt er von den Betrieben eine schriftliche Riickmeldung. Im Anschluss an jedes Be-
triebspraktikum berichtet er den Mitschilern von seinen Erfahrungen und teilt die ge-

wonnen Erkenntnisse.

Eine weitere Hilfe zur Berufsfindung stellt die Zusammenarbeit mit dem Berufsinformati-
onszentrum (BIZ) und dem Berufsférderzentrum (BfZ) dar. Hierbei werden den Schiilern
weitere Berufsfelder vorgestellt und anhand von Fahigkeitsanalysen die Starken der

Schiler ermittelt.
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3.9. Dokumentation des Lern- und Entwicklungsstands, der Leistung und Ab-

schliisse

Jedes Kind mdchte lernen und Leistung erbringen. Da das Leistungsvermoégen und der
Leistungsstand bei Schulbeginn sehr unterschiedlich sind und sich im Laufe der Schuljah-
re extrem unterschiedlich entwickeln, erfolgt eine Dokumentation Uber den Lern- und
Entwicklungsstand individuell. Aus dem Unterrichtsprinzip der freien Wahl der Arbeit
ergibt es sich zwangsldufig, dass es keine Leistungserhebungen gibt, die alle Kinder einer
Jahrgangsstufe zu einem bestimmten Zeitpunkt bewertet. Stattdessen bekommen die
Kinder und Jugendlichen fortlaufend Feedbacks zu ihren Leistungen. Dies geschieht pro-
dukt- und prozessorientiert durch die Formen der Selbstkontrolle im Material, durch
Rickmeldungen der Mitschiler z.B. auf ein Referat sowie — insbesondere bei den alteren
Schiilern - durch Korrekturen der Lehrkrafte von schriftlichen Arbeiten. Zweimal im Jahr
erfolgt eine ausflhrliche Rickmeldung: Jeweils zum Halbjahr in Form eines Halbjahres-
gespraches, an dem das Kind/der Jugendliche, die Eltern sowie die Klassenlehrkraft und
die padagogische Mitarbeiterin teilnehmen. Inhalt dieses ,Lernentwicklungsgespraches"
sind das Arbeits- und Sozialverhalten sowie die Lernfortschritte in den einzelnen Lernbe-
reichen. Am Ende des Schuljahres erhalten die Schiler das sogenannte IzEL
(=Informationen zum Entwicklungs- und Lernfortschritt). Darin sind in den Fachern
Deutsch, Mathematik und Englisch die einzelnen Lernbereiche aufgefiihrt. Durch Kenn-

zeichnen vier verschiedener Kompetenzraster ist der Leistungsstand zu erkennen.

Unser Ziel ist es, die Anlagen jedes Kindes zu seiner besten Entfaltung zu bringen, seine
Freude am Lernen und Neugier zu erhalten, sodass das Lernen intrinsisch motiviert ist
und bleibt.

An der Montessori-Schule Bamberg sind verschiedene Schulabschliisse mdglich.
Nach der 9. Klasse erhalten die Schiuler:

» den Hauptschulabschluss, sofern sie in allen Bereichen die Kategorie ,gesichert" in
ihrem IzEL bescheinigt bekommen haben und eine GroBe Arbeit'® erstellt haben
» den qualifizierenden Hauptschulabschluss, wenn sie sich einer besonderen Leis-

tungsfeststellung an einer 6ffentlichen Schule unterzogen haben

16 Bei der ,GroBen Arbeit" handelt es sich um ein mehrmonatiges Projekt in der 8. Klasse, welches sich die

Schiler selbst wahlen. Am Beginn der 9. Klasse findet die Prasentation der Projekte statt.
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Nach der 10. Klasse kdnnen die Schiler den Mittleren Bildungsabschluss erreichen, wenn

sie an einer Prifung an einer 6ffentlichen Schule teilgenommen haben.

Es ist unser Ziel, dass die Schiiler an der Montessori-Schule Bamberg auch das Fachabi-
tur, das fachgebundene bzw. das allgemeine Abitur durch den Besuch einer Montessori-

Fachoberschule erlangen kénnen.

Da die Montessori-Schule Bamberg Teil der 6rtlichen Schullandschaft ist, kdnnen Kinder
auch an eine andere Schule wechseln. Mdchte ein Kind in das Regelschulsystem wech-
seln, z.B. nach der 4. Klasse, so ist in der Regel das Absolvieren eines Probeunterrichtes
noétig. Auf dem Weg dorthin wird das Kind begleitet und darauf bestméglich vorbereitet.
Genauso werden Schilerinnen und Schiler, die von Regelschulen an unsere Schule ge-

wechselt sind, gezielt in unsere Padagogik und Arbeitsweise eingeflihrt.

3.10. Die Rolle der Eltern

Eltern und Schule sind Bildungspartner: Das Kind bzw. der Jugendliche steht im Mittel-
punkt des gemeinsamen Interesses der Eltern sowie der Padagoginnen/Padagogen. Dar-
aus ergibt sich, dass die Eltern ihren Kindern auch gute Begleiter sein und ihren Kindern
helfen sollen, Verantwortung fiir ihren Lernprozess, sich selbst und andere zu (iberneh-

men.

Der gemeinsame Focus auf das Kind bringt es auch mit sich, dass sich die Eltern vertie-
fend mit der Montessori-Padagogik auseinandersetzen. Dies ist durch Hospitationen in
der Freiarbeit, Elternabende, Elterngesprache sowie allgemeine Informationsveranstal-

tungen maoglich.

Auch die tatkrdftige Mitarbeit der Eltern ist unerlasslich. Sie ist in Arbeitsgruppen (AGs)
organisiert, die vielfaltige Aufgaben im Schulleben Ubernehmen. Dazu zahlen z.B. die
Organisation und Durchfiihrung unseres Schulfestes sowie die Unterstitzung der Pada-

gogen fir einen reibungslosen Schulalltag.

Die Eltern erklaren sich mit der Aufnahme ihres Kindes in die Schule bereit, eine be-

stimmte Anzahl an Arbeitsstunden pro Monat zu leisten.
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